nual com as principais teorias do desenvolvimento. O autor é
extremamente rigoroso na apresentacao de cada uma delas, in-
clusive quanto a teoria de Jean Piaget.

Dentre os inimeros livros de Jean Piaget, citamos A cons-
trugéo do real na crianga (Rio de Janeiro, Zahar, 1970) e O
nascimento da inteligéncia na crianga (Brasilia, MEC, Rio de
Janeiro, Zahar, 1975), que esclarecem sobre a génese do desen-
volvimento humano, do ponto de vista deste autor.

Dos vérios livros escritos sobre a teoria de Jean Piaget, in-
clusive por brasileiros e com a preocupagio de discutir esta teo-
ria quanto a sua aplicabilidade a educacao, indicamos a obra de
Bérbara Freitag, Sociedade e consciéncia: um estudo piage-
tiano na favela e na escola (Sio Paulo, Cortez/Autores Asso-
ciados, 1986).

Dentre os livros de Vigotski e seu grupo, sugerimos: Lin-
guagem, desenvolvimento e aprendizagem, de L. S. Vigots-
ki; A. R. Luria e A. N. Leontiev (Sao Paulo, Gone, 1991), com
especial aten¢do para os capitulos 2, 4 e 5; e A formagdo so-
cial da mente, de L. S. Vigotski (Sao Paulo, Martins Fentes, 1984),
com énfase para os capitulos que compdem a parte: “Teoria ba-
sica e dados experimentais”. E muito interessante o Caderno
Cedes n? 24, que debate: “Pensamento e linguagem — Estudos
na perspectiva da Psicologia soviética” (Campinas, Papirus, 1991).

FILMES INDICADOS

Esperanca e gloria. Diregao John Boorman {Inglaterra, 1987)
O filme apresenta a visio de um menino sobre a Segunda
Guerra Mundial, onde ele relata, de maneira original, seu envol-
vimento -com o episédio.
Apesar de nao ter uma relagio direta e estreita com o te-
ma, permite uma discussdo sobre o desenvolvimento infantil.

e

-

CAPITULO 7

A PSICOLOGIA
DA APRENDIZAGEM

A APRENDIZAGEM COMO OBJETO DE ESTUDO

ualquer um de nés é capaz de responder sem pestanejar a per-
guntas do tipo: O que vocé aprendeu hoje na escola? e sabe-
mos também justificar nossas habilidades, por exemplo, de es-
crever e ler, consertar alguma coisa ou dangar, dizendo que
aprendemos. Usamos o termo aprender sem dificuldades, pois
sabemos que, se somos capazes de fazer algo que antes nao fa-
ziamos, é porque aprendemos.

No entanto, para a Psicologia, 0 conceito de aprendiza-
gem nao é tio simples assim. H4 diversas possibilidades de
aprendizagem, ou seja, ha diversos fatores que nos levam a apre-
sentar um comportamento que anteriormente nio apresentava-
mos, como o crescimento fisico, descobertas, tentativas e erros,
ensino etc. Nés mesmos temos uma amiga que sabe uma poesia
inteira em francés, porque copiou 10 vezes como castigo, ha 20
anos atras, e tem apenas uma vaga idéia do que estd dizendo
quando a declama. Podemos dizer que ela aprendeu a poesia?
Essas diferentes situagdes e processos nio podem ser engloba-
dos num s6 conceito.

E assim a Psicologia transforma a aprendizagem em um
processo a ser investigado.

S40 muitas as questdes que tém sido respondidas pelos ted-
ricos da aprendizagem: Qual o limite da aprendizagem? Qual a
participagdo do aprendiz no processo? Qual a natureza da apren-
dizagem? Ha ou nao motivacio subjacente ao processo? As res-
postas a essas questdes tém originado controvérsias entre os es-
tudiosos.
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TEORIAS DA APRENDIZAGEM

Encontramos um nimero bastante grande de teorias da
aprendizagem. Essas teorias poderiam-ser genericamente reu-
nidas em duas categorias: as teorias dg ondlclonamento e as
teorias cognitivistas. )

No primeiro grupo, estdo as teorias que definem a apren-
dizagem pelas suas conseqiiéncias comportamentais e enfatizam
as condicbes ambientais como forgas propulsoras da apren-
dizagem.

Aprendizagem € a conexdo entre o estimulo e a resposta.
Completada a aprendizagem, estimulo e resposta estao de tal
modo UIlldOS que 0 aparecimento do estimulo evoca a
respostal, \,l
o :‘?%ﬁo’ﬁpo estdo as teorias que definem a aprendi-
zagem como um processo de relacdo do sujeito com o mundo
externo e que tem conseqiiéncias no plano da organizagao in-
terna do conhecimento (organizagdo cognitiva). A concepgao de
Ausubel, apresentada no livro Aprendizagem significativa — a
teoria de David Ausubel, de Moreira e Masini, que se enquadra
neste grupo, diz que a aprendizagem é um elemento que pro-
vém de uma comunicagao com o mundo e se acumula sob a for-
ma de uma riqueza de contetidos cognitivos. E o processo de
organizac¢io.de informagoes e integracio do material pela es-
trutura cognitiva.

O individuo adquire assim um mimero crescente de novas
agdes como forma de inser¢do em seu meio.

CONTROVERSIAS BASICAS ENTRE ESTAS CONCEPGOES

De maneira geral poderiamos apontar trés controvérsias.
YA primeira refere-se & questio do que € aprendido e como.

Para os teéricos do condncnonaﬂagto, aprendemos héabi-
tos, isto €, aprendemos a associagéo entre um estimulo e uma
resposta e aprendemos praticando; para os cognitivistas, apren-
demos a relagdo entre idéias (conceitos) e aprendemos abstraindo

de nossa experiéncia.

> A segunda controvérsia refere-se a questao do_gue man-
tém o_comportamento que foi aprendido.

1. Cf. J. Dollard e N. Miller. In: C. 8. Hall e G. Lindzey. Teorias da personalidade.
p. 464

-

Para os tedricos do condicionamento, ¢ comportamento
¢ mantido pelo segiienciamento de respostas. Explicando me-
lhor: uma resposta é, na realidade, um conjunto de respostas.
Quando falamos no comportamento de abrir uma porta, ¢ fécil
perceber que ele é composto de diversas respostas intermedia-
rias: pegar a chave na posi¢io certa para que entre na fechadu-
ra, encaixa-la na fechadura, virar corretamente e abaixar entio
a macaneta. Sao essas diversas respostas que, reforcadas (bem-
sucedidas), preparam a etapa seguinte e mantém a cadeia de res-
postas até que o objetivo do comportamento seja atingido.

Para os cognitivistas, ¢ que mantém um comportamento
830 0% processos cerebrais centrais, tais como a atengio e a me-
moria, que sdo integradores dos comportamentos.

3 )A terceira controvérsia refere-se & maneira como solucio-
namos uma nova situacdo-problema (transferéncia da apren-
dizagem).

Para os tedricos do condicionamento, evocamos habitos
passados apropriados para o novo problema e respondemos,
quer de acordo com 0s elementos que o problema novo tem em
comum com outros jd aprendidos, quer de acordo com aspectos
da nova situagdo, que sdo semelhantes a situacio jd encontra-
da. Por exemplo, quando a crianca aprende a dar lago nos sapa-
tos, sabera dar lago em presentes, no vestido ou na fita do cabelo.

Os cogmtwnstas acreditam que, mesmo no caso de haver
toda a experiéncia possivel com as diversas partes do proble-
ma, como saber todas as etapas para dar um lago, isso ndo ga-
rante que a solugio do problema seja alcangada. Seremos capa-
zes de solucionar um problema, se este for apresentado-de-uma
forma, mas nao de outra, mesmo que ambas as formas requei-
ram as mesmas experiéncias passadas para serem solucionadas.
De acordo com os cognitivistas, o_método de apresentacdo do
problema permite uma estrutura perceptual que leva ao insight,
isto €, & compreensa a_das relacbes iai caso
em questdo. Por exemplo, quando montamos um quebra-cabega
e “sacamos” o lugar de uma pega sem termos feito tentativas
anteriormente.

A TEORIA COGNITIVISTA DA APRENDIZAGEM

Desenvolveremos alguns conceitos basicos dessa aborda-
gem através da teoria de David Ausubel.
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COGNIGAO

Inicialmente, vale a pena esclarecer o conceito de cogni-
¢éo. Cognicdoé o’ ‘processo através do qual o mundo de signi-
ficados tem origem. A medida que o ser se situa no mundo, es-
tabelece relacdes de significacio, isto €, atribui significados a rea-
@_clg_em que se encontra. Esses significados ndo sao entidades
Qstatlcas mas pontos de partida para a atnbungﬁo de outros sig-
nificados. Tem origem, entdo, a estrutura cognitiva (os primei-
ros significados), constituindo-se nos ‘pont Asi ancora-
gem' dos quais derivam outros significados”2:

Por exemplo, quando precisamos ensinar a crianga a no-
¢&o de sociedade, podemos levi-la a dar uma volta no quartei-
rdo e observar com ela tudo o que 14 existe. A crianga atribuira
significados aos elementos dessa experiéncia e podera, poste-
riormente, compreender a sociedade.

O cognitivismo estd, pois, preocupado com o processo de
compreensdo, {ransformacao, armazenamento e utilizacio das
informagdes, no plano da cognigao.

APRENDIZAGEM

O processo de organizagio das informacoes e de integra-
¢d0 do material & estrutura cognitiva é 0 que 0s cognitivistas
denominam aprendizagem.

A abordagem cognitivista diferencia a aprendizagem me-
cénica da aprendizagem significativa.

a. Aprendizagem meciinica — refere-se i aprendizagem
_,_nmca_s,i_n_fgnn;agc')_s com pouca ou nenhuma associa-
¢do com conceitos ja existentes na estrutura cognitiva.
Vocé se lembra da nossa amiga que decorou a poesia
em francés? E um exemplo deste tipo de aprendizagem,
pois o contelido nado se relacionava com nada que ela
j4 possuisse em sua estrutura cognitiva (por isso ela no
entendia o que dizia, apenas a sabia de cor). O conheci-
mento assim adquirido fica arbitrariamente distribuido
na estrutura cognitiva, sem se ligar a conceitos espe-
cificos.

b. Aprendizagem significativa — processa-se quando um _

novo contetdo (idéias ou informagdes) relaciona-se com
oVo conteudo i

2. M. A. Moreira e E. F. S. Masini. Aprendizagem significativa: a teoria de
David Ausubel. p. 3

conceitos relevantes, claros e disponiveis na estrutura
cognitiva, sendo assim assimilado por ela. Estes concei-
tos disponiveis sdo os m_d_kng_ggm para a
aprendizagem. Por exemplo, nds estamos aqui apresen-
tando a vocé um novo conceito — o de aprendizagem
significativa. Para que este conceito seja assimilado por
sua estrutura cognitiva, é necessdrio que a nogéo de
aprendizagem apresentada pelos cognitivistas ja esteja
14, como ponto de ancoragem. E esta nova nocio de
aprendizagem significativa, sendo assimilada, servira de
ponto de ancoragem para o conteido que se seguira.

OS PONTOS DE ANCORAGEM

Os pontos de ancoragem sao formados com a incorpora-
G0, A estrutura cognitiva, de elementos (informacgoes ou idéias)
relevantes para a aquisigdo de novos conhecimentos e com a
organizacdo destes, de forma a, progressivamente, generaliza-
rem-se, formando conceitos. Por exemplo, criangas pequenas po-
dem, inicialmente, ter contato com sementinhas, que, plantadas
num canteiro, surgem como folhinhas; ter contato com animais,
que geram novos animais; e ainda ter contato com as pedras
e a areia da rua. Estes contatos podem ser explorados até que
as criangas tenham condigdes cognitivas de perceber as diferen-
¢as entre os seres e assim adquirir as nogdes de seres vivos —
vegetais e animais — e seres inanimados. A partir da aquisi¢do
destas nogoes basicas, as criangas estardo aptas a aprender ou-
tros contelidos e a diferenciar e categorizar os diferentes seres.
Podemos entao dizer que as nocdes de seres vivos € nao vivos
sdo pontos de ancoragem para outros conhecimentos.

0 exemplo acima podera dar a impressao de que falamos
de pontos de ancoragem apenas na aprendizagem realizada por
criancas. Nao, falamos de aprendizagem significativa e de pon-
tos de ancoragem sempre que algum contelido novo deva ser
aprendido. Assim, na disciplina de Fisica, com certeza seu pro-
fessor trabalha inicialmente a nogio de energia e/ou eletricida-
de, para desenvolver os outros conteidos que supdem compreen-
$a0 desses conceitos.

E, indo um pouco mais além, podemos dizer que nao esta-
mos falando apenas da aprendizagem que se da na escola. Pen-
se em alguém que nunca tenha visto, nem ouvido falar do jogo
de futebol, isto é, ndo tenha pontos de ancoragem para as infor-
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macgdes que lhe chegam através da televisao numa transmissio
de um jogo de futebol. Com certeza, nio entenderd nada ou,
aos poucos, com base em informagdes que possua de outros jo-
g0s, ele comecard a organizar as informacoes recebidas, vindo
mesmo a entender o gue se passa.

UMA TEORIA DE ENSINO: BRUNER

A partir de concepgdes, como esta de Ausubel, sobre o pro-
cesso de aprendizagem, alguns teéricos desenvolveram teorias
sobre o ensino, procurando discutir e sistematizar o processo
de organizagdo das condigbes para a aprendizagem.

Entre esses tedricos, ressaltaremos a contribuicio de Je-

rome Bruner.
otme brune

Bruner concebeu o processo de aprendizagem como “cap-
tar as relagbes entre os fatos”, adquirindo novas informagées,
transformando-as e transferindo para novas situagoes. Partindo
dai, ele formulou uma teoria de ensino.

O ensino, para Bruner, envolve a organizacio da matéria
de maneira eficiente e significativa para o aprendiz. Assim, o
professor deve preocupar-se nao sé com a extensio da matéria,
mas, principalmente, com sua estrutura.

A ESTRUTURA DA MATERIA

A aprendizagem, que deve ser sempre capaz &inos levar
adiante, esta na dependéncia de como se dominala-estrutura
da matéria estudada, isto €, a natureza geral do fermﬁ'ﬁ;'i\s
idéias mais gerais, e!eg:entares e essenciais da matéria. Para se
garantir este “ir adiante’; é necessario ainda o desenvolvimen-
to de uma atitude de investigagao.

Para se dar conta do primeiro aspecto {estrutura da maté-
ria}, Bruner propde que os especialistas nas disciplinas auxiliem
a estruturar o contedido de ensino a ir dos conceitos mais
gerais e essenciais da matéria e, a partir dai, desenvolvam-no
como uma espiral — sempre dos conceitos mais gerais para os
particulares, aumentando gradativamente a complexidade das
informagGes. Por exemplo, em Fisica é necessdrio comecarmos
pela nogéo de energia, em Psicologia pela nogéo da vida psiqui-
ca e em Histéria pelas nogbes de Homem, Natureza e Cultura.

Quanto a atitude de investigagao, Bruner sugere que se uti-
lize o método da descoberta como método basico do trabalho
educacional. O aprendiz tém plenas condi¢des de percorrer o
caminho da descoberta cientifica, investigando, fazendo pergun-
tas, experimentando € descobrindo.

O ensino, para Bruner, deve estar voltado para a com-
preensio. Compreensao das relacdes entre os fatgs e entre as
idéias, dnica forma de se garantir a transferéncia do contetido
aprendido para novas situagOes. Este principio geral norteia a
proposta de Bruner até no que diz respeito ao trabalho com o
erro do aprendiz. O erro deve ser instrutivo, diz Bruner. O pro-
fessor deverd reconstituir com o aprendiz o caminho de seu ra-
ciocinio, para encontrar 0 momento do erro e, a partir dai,
reconduzi-lo ao raciocinio correto.

Bruner ainda postula que “qualquer assunto pode ser en-
sinado com eficiéncia, de alguma forma intelectualmente hones-
ta, a qualquer crianca, em qualquer estdgio de desenvolvimen-
to™. Para que isto seja possivel, € necessirio que o professor
apresente a matéria a crianga em termos da visualizagio que
ela tem das coisas. Isto é, a crianga podera aprender qualquer
coisa, se a linguagem do professor lhe for acessfvel e se seus co-
nhecimentos anteriores lhe possibilitarem a compreensio do no-
vo contetido. O trabalho do professor é um verdadeiro_trabalho
de tradugdo: da linguagem da ciéncia para a linguagem da crian-
¢a. Para isto, Bruner propde que o professor se utilize da teoria
de Piaget, onde as possibilidades e limites da crianga em cada
fase do desenvolvimento estio claramente definidos.

Bruner e Piaget podem auxiliar muito o professor na or-
ganizagao de seu ensino, mas serd sempre necessdrio-que o pro-
fessor conheca a realidade de vida de sen alune — sua classe
social, suas experiéncias de vida, suas dificuldades, a realidade
de sua familia etc. — para que 0 programa possa ter algum sig-
nificado e importédncia para ele; isto €, nio basta conhecer teo-
ricamente ¢ educando, € preciso conhecé-lo concretamente.

MOTIVAGAO

A motivacdo continua sendo um complexo tema para a
Psicologia e particularmente para as teorias de aprendizagem
e ensino. Atribuimos & motivacdo tanto a facilidade quanto a

3. J. 8. Bruner. O processo da educagdo. p. 31
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dificuldade para aprender. Atribuimos as condigbes motivado-
ras ¢ sucesso ou o fracasso dos professores ao teniar ensinar al-
go a seus alunos. E, apesar de dificilmente detectarmos ¢ moti-
vo que subjaz a algum tipo de comportamento, sabemos que
sempre ha algum.

O estudo da motivacdo considera trés tipos de varidveis:

1. o ambiente;

2. as forgas internas ao individuo, como necessidade,
desejo, vontade, interesse, impulso, instinto;

3. o abjeto que atrai 0 individuo por ser fonte de satisfa-

MOTIVAGAO E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A motivagio estd presente como processo em todas as es-
feras de nossa vida — no trabalho, no lazer, na escola.

A preocupacio do ensino tem sido a de criar condigdes
tais, que o aluno “fique a fim” de aprender. Sem divida, nio
é facil, pois acabamos de dizer que precisa haver uma necessi-
dade ou desejo, e o objeto precisa surgir como solugio para a
necessidade. Duplo desafio: criar a necessidade e apresentar um
objeto_adequado para sua satisfacio.

Resolver este problema &, sem diivida, a tarefa mais dificil
que o professor enfrenta. Consideraremos abaixo alguns pontos:

¢ao da forga interna que o mobiliza. a. uma possibilidade € que o trabalho educacional parta g(ra;g:;en:(]eegeo
sempre das necessidades que o aluno ja traz, introdu-  igrelq mais
A motivagao é, portanto' O Processo que mobiliza 0 orga- zindo ou associando a elas outros contetidos ou lTlOtiVOS; dificil que o
nismo para a agéo, a partir de uma relacio estabelecida entre b. outra possibilidade, nao excludente, € criar novos inte-  prolessor
resses no aluno. enfrenta.

o ambiente, a necessidade e 0 objeto de satisfagdo. Isso significa
que, na base da motivagao, estd sempre um organismo que apre-
senta uma necessidade, um desejo, uma intencdo, um interesse,
uma vontade ou uma predisposicao para agir. Na motivacao es-
ta também incluido o ambiente que estimula o organismo e que
oferece o objeto de satisfagao. E, por fim, na motivagio estd in-
cluido o objeto que aparece como a possibilidade de satisfagao
da necessidade.

A giria possui um termo bastante apropriado para a signi-
ficagdo de motivacdo: “estar a fim". Quando dizemos “estamos
a fim de”, estamos expressando nossa motivacgdo. E vejamos num
exemplo: “Estou a fim de ler este livro todo” (esperamos que
ndo seja um exemplo absurdo!) — o livro aparece como elemento
do ambiente que satisfarA minha necessidade ou desejo de co-
nhecer um pouco de Psicologia. O prépric ambiente, de alguma
forma, gerou em mim este interesse, ou porque li outros livros
que falavam do assunto, ou porque meu colega citou a Psicolo-
gia como uma ciéncia interessante, ou porque vi uma psicéloga
em um filme e me interessei. Ambiente — organismo — interes-
se ou necessidade — objeto de satisfagdo. Estd montada a ca-

E como podemos pensar em criar interesses?
— =

1. Propiciando a descoberta. Bruner é defensor desta pro-
posta. O aluno deve ser desafiado, para que deseje sa-
ber, e uma forma de criar este interesse € dar a ele a
possibilidade de descobrir. W =

2. Desenvolver nos alunos uma atitude de investigacdo,
uma atitude que garanta o desejo mais duradouro de sa-
ber, de querer saber sempre. Desejar saber deve passar
a ser um estilo de vida. Essa atmol
vida com atividades muito simples, que ‘comegam pelo
incentivo & observacdo da realidade préxima ac aluno
— sua vida cotidiana —, os objetos que fazem parte de
seu mundo fisico e social. Essas observagdes sistemati-
zadas gerardo dividas (por que as coisas sd0 como sao?)
e ai € preciso investigar, descobrir.

3. Falar ao aluno sempre numa linguagem acessivel, de fa-
cil compreenséo.

4. Os exercicios e tarefas deverao ter um grau adequado

_& deia da motivagao.
OrgONISMO — Retomando, podemos dizer que a motivagao é um pro-
inieresse oy | cess0 que relaciona necessidade, ambiente e objeto, e que pre-
necessidode — _/ dispde o organismo para a agao em busca da satisfacio da ne-
obiclo de | cessidade. E, quando esse objeto ndo é encontrado, falamos em
saliskocao. | frustragdo.

de complexidade. Tarefas muito dificeis, que geram fra-
casso, € tarelas faceis, que ndo desafiam, levam a perda
do interesse. O aluno nio “fica a fim".

5. Compreender a utilidade do que se esta aprendendo é

também fundamental. Nio € dificil para o professor es-
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tar sempre retomando em suas aulas a importincia e
utilidade que o conhecimento tem e podera ter para o
aluno. Somos sempre “a fim” de aprender coisas que sdo
uteis e tém sentido para nossa vida.

APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Nao poderiamos terminar este capitulo sem apresentar al-
guns elementos da visdo de Vigotski (ver sobre Vigotski no ca-
pitulo 6), sobre o processo de aprendizagem, pois sua concep-
¢ao parte da constata¢do de que 0s problemas encontrados na
analise psicolégica do ensino n&o podem ser corretamente re-
solvidos, ou mesmo formulados, sem nos referirmos a relacao
entre ¢ aprendizado e o desenvolvimento.

Vigotski considera que essa relagao tem sido vista de trés
maneiras, das quais discorda.

primeira concepgdo desvincul nvolvimento de
mﬁz/a_gem considerando-os processos independentes. O
aprendizado € processo externo, que se utiliza dos avancos do
desenvolvimento e nao lhe fornece impulso para modificar seu

curso. O desenvolvimento é visto como do do en-
dizado, mas ado dele. Inclui-se aqui J. Piaget.

/A segunda concep¢io postula que aprendizagem é desen-
volvnmento O desenvolvimento € visto como aprendiza
habitos e condutas. O desenvolvimento é acumulagio de res-
postas possiveis. Aqui, aprendizagem e desenvolvimento coin-
cidem em todos os pontos. Incluem-se aqui as teorias do ¢ condi-
cionamento.

% Uma terceira posigao, que procura combinar as outras duas,
entende que o desenvolvimento se baseia em dois pr_ocaoﬁl-
ferentes, embora relacionados, e que cada um influencia o ou-
iro — maturagéo (que depende do desenvolvimento do sistema
nervoso) e aprendizado. Aqui, desenvolvimento e aprendizagem
nao coincidem, sendo o primeiro um ¢onjunto maiar que o se-
gundo, de forma que, ao dar um passo no aprendizado) a cnan-

ca da dois no desenvolvimento. %ML

Para Vigotski, de fato, aprendizado e desenvolvimento es-
tao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga.
H4 entre esses dois processos uma 1 unidade, mas ndo uma iden-
tidade.oy coincidéncia. Para ele, 0 processo de ¢ desenvolwmen-
to progride de forma mais lenta e atrds do processo de apr aEren-

dizagem.

v

Esses principios vieram modificar a visao tradicional, mas
ainda amplamente aceita, de que, no momento em que a crian-
¢a assimila ou domina algum conhecimento — significado das
palavras ou operagdes matemdticas —, seus processos de desen-
volvimento estdo basicamente completos. Para Vigotski, naquele
momento eles apenas comegaram, isto €, o dominio desses con-
tetidos fornece a base para o desenvolvimento subseqiiente de
varios processos internos altamente complexos no pensamento
da crianca. O aprendizado torna-se aspecto necessdrio e univer-
sal do processo de desenvolvimenio das fungdes psicolégicas.
O aprendizado adequadamente organizado, portanto, resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento processos que
seriam impossiveis de acontecer.

Para Vigotski, um aspecto essencial do aprendizado ¢ o fato
de que ele gﬁgetta_vérios processos internos de desenvolvimen-
to, que sao capazes de operar somente quando a crianca intera-
ge com_adultos e quando em cooperacdo com seus compa-
nheiros.

—

O nivel de desenvolvimento das criangas vem sendo ava-
liado de maneira a medir apenas o que a crianga ja sabe, ou se- |
ja, seu desenvolvimento mental consolidado. Vigotski propde que

se considerem também, nessas avaliagdes, as fungdes que ainda
nao ama estdo em maturagdo, ou seja, que se

veja o desenvolvimento mental também de maneira prospecti-
va. Aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda dos outros
pode ser, de alguma maneira, indicativo de seu desenvolvimento.

Vigotski postulou, assim 0 conceito de Eggg_____ded_gggn-
volvimento proximal, que é a distincia entre o pivel de de-

smm real, que se costuma determinar através da so-

lucdo independente de problemas, e ¢ nivel de e&:r.l.v_olwmen-

to potencial, determinado através da solugio de problemas sob
a orlentagao de um adulto ou E_r__n__g____olabomo com compa-

nheiros.

A zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear
o futuro imediato da crianga e seu estado dindmico de desen-
volvimento, o que traz ao trabalho do professor enormes van-
tagens. Alids, Vigotski acredita que essa nocéo, de zona de de-
senvolvimento proximal, ja estd presente no bom senso do pro-
fessor, quando planeja seu trabalho.

O aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimen-
to que ja foram atingidos é ineficaz do ponto de vista do desen-
volvimento global da crianca, pois néo se dirige para o novo es-

A zona de
desenvolvimenio
proximal
permite-nos
delinecr o
{uturo imediaio
da crienca



tagio do processo de desenvolvimento, mas, ao invés disso, ca- I
minha a reboque desse processo. Essa no¢ao de zona de desen-

volvimento proximal modifica a visao do aprendizado, postu- Que aprendeu hoje na escola,
lando que o “bom aprendizado” é somente aquele que se ante- i Querido filhinho meu?
cipa ao desenvolvimento. Que aprendeu hoje na escola,

Na visdo de Vigotski, o processo ensino-aprendizagem tem Querido fithinho meu?
um grande valor, pois se compde de contetidos organizados e Aprendi que o policial é meu amigo,
transmitidos numa relagao social que tem como finalidade o de- Aprendi que a justica nunca morre,
senvolvimento das capacidades humanas e, portanto, a integra- Aprendi que 0 assassino tem o seu castigo,
¢30 do homem em sua cultura e em sua sociedade. Mesmo que a gente se equivogue as vezes,

E foi o que aprendi hoje na escola,
Foi 0 que na escola eu aprendi.

m

Que aprendeu hoje na escola,

Querido filhinho meu?

Que aprendeu hoje na escola,

Querido fithinho meu?

Aprendi que o nosso governo deve ser forte,
Que estd sempre certo e nunca erra,

Que os nossos chefes sdo os methores do mundo
g E que os elegemos uma ¢ outra vez,

Claudius Ceccon et alii. A vida na escola e a escola da vida. Petrépolis, E foi o que aprendi hoje na escola,

Vozes. 1986. p. 66-7 Foi 0 que na escola eu aprendi.

O que aprendeu hoje na escola? v
Que aprendeu hoje na escola,
I Querido fithinho meu?
Que aprendeu hoje na escola,
Querido fithinho meu?
Aprendi gue a guerra ndo ¢ tdo ruim assim,
! Aprendi sobre as grandes em que entramos,
Que lutamos na Franca e na Alemanha,
E que, talvez um dia, eu tenha a minha chance,
E foi o gue aprendi hoje na escola,
Foi 0 que na escola eu aprendi.

Que aprendeu hoje na escola,

Querido fithinho meu?

Que aprendeu hoje na escola,

Querido fithinho meu?

Aprendi que Washington nunca mentiu,
Aprendi que um soldado quase nunca morre,
Aprendi que todo mundo é livre, |
Fot isso o que o mestre me ensinou, Neil Postman e Charles Weingartner.

E foi 0 que aprendi hoje na escola, Contestacdo — nova formula de ensino. Trad. Alvaro Cabral,
Foi o que na escola eu aprendi. Rio de Janeiro, Expressdo e Cultura, 1971, p. 11-2



